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以閱讀培力幼兒與大學生的共讀方案發展研究 

研究動機與目的 

我的主要教學關注，是在教與學的技能中融入多元文化教育概念的引導，特別是大學生

做為教學者的歸因方式（歸因到孩子的個性、態度、家庭）如何影響到他們對學生的期待和

教法。參與的大學生需要有好的教學技能，從觀察中獲致有用的線索來建立教學。因為若要

消弭歧視和不平等，卻沒有好的教學技能，容易流於無力感。 

我以社會參與的觀點創造出一些實作的機會來回應上述關切，而本場域的幼兒處於讀寫

萌發的前閱讀階段，是未來閱讀的基礎，結合各種認知及閱讀理論對學生來說可能更具意

義。我想藉由行動研究發展課程的操作方式，並在這個過程中建立起一個支持學前幼兒共讀

的模式。 

研究問題 

原本提案時為兩年期計畫，後僅通過一年，故修改研究問題如下： 

1. 在這類場域為主的學習方式，大學生將實踐視為行動研究時，他們學習呈現了什麼

樣貌？ 

2. 在不同行動環節遭遇困難的大學生，他們在哪些方面有待突破及支持？ 

文獻探討 

「閱讀」這個認知能力的發展，起始於尚不能讀寫的幼兒階段。等到上小學之後再增加

讀寫能力並非不可能，但對於社經地位弱勢的學童來說，一上學就落後，讓他們對學校的學

習感到挫折和排斥，越高年級就越明顯且補救成效有限。學前讀寫的發展至關緊要，以下便

學前幼兒讀寫發展的特徵與重要性開始探討，接著談經濟弱勢或其他少數群體的幼兒可能遇

到的困境。 

（一）學前幼兒讀寫發展的重要性 

根據 Chall（1983）的閱讀發展階段，六歲以前的嬰幼兒雖然還不會讀字或寫字，但這

個階段接觸文字、口語、環境中的語言活動，卻是未來閱讀能力的起始點，他稱這個階段為

前閱讀期。前閱讀期的孩子已有一些印刷品知識，會區辨文字和圖案的不同，以全字形的方

式認字，雖然認的字數量少、錯誤多，但已可以從招牌、路標中指出某些常用字。他們亦會

嘗試運用符號來溝通。這些對於進入小學後第一階段識字期極為重要。 

對於學齡前閱讀能力的理解是從 1960 年代才開始的。紐西蘭學者 Maria Clay 在她的博
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士論文中將這個階段稱為讀寫萌發（emergent literacy）（Doyle, 2013），後來受到了普遍的認

可及研究。讀寫萌發一詞用來表示孩子學會讀寫之前相關技巧的學習與展現，肯定這些技能

對於未來正式讀寫能力的重要性。一般認為閱讀的基本要件包括字彙、敘述故事、音素覺識

及文字閱讀（黃嫈珺譯， 2003/2005）等面向，當然還有其他非語言（例如認知處理能力及

速度）或生理的因素（例如發展遲緩等）會影響孩子的閱讀，但直接相關的語言能力通常會

以這四個面向來探討。 

字彙是溝通語言中很重要的區塊，可以用來認識及表達事務。在三歲以前主要聽到的語

詞主要是來自於家庭及其照顧者。幼兒從生活當中以聆聽及互動中獲得許多常用字詞，聽到

的詞彙量越多，詞彙種類越豐富，孩子能夠儲存在大腦中並使用的詞彙就越多且越多樣化。

學者研究幼兒敘事故事的能力，從三歲到五歲之間不同的變化及成長，故事結構類型會趨向

有目標的情節式故事結構，且包含比較多的因果關係（陳欣希、張鑑如、陳秀芬，2011）。 

音素覺識（又稱聲韻覺識）指的是將語音分解為音素及操弄音素的能力（曾世杰，

2010）。從 Juel（1988）以來的研究已證實音素覺識與閱讀息息相關，包括腦造影的證據顯

示，即使不讀出聲，閱讀文字時大腦的語音迴路仍然是活化的（洪蘭譯，2010/2012）。透過

實驗研究請孩子執行像是首音或尾音的差異辨視、分解、替換、融合、增刪等音素作業，發

現孩子能否覺察到音素的差異性。詞彙發音有困難的孩子在二年級時會有較大閱讀困難的機

會（曾世杰譯，2006/2010）。即使中文為意符文字，音素覺識及聲韻處理仍某種程度預測了

日後的中文閱讀，音素覺識的教學在中文與英文有很大的不同，在英文中需要學會的字母知

識、字音對應、規則及非規則的自然發音等，在中文的情況相異。由於中文字形本身並沒有

足夠的發音線索，形聲字雖占中文字的九成，但是表聲的部件發音並無規則可循，幼兒需要

的反而是其他的音素覺識活動與遊戲，強化他們對於音素的覺察，並發展出對「注音符號」

semantics 
語義 

orthography 
組字法/正字法 

phonology 
聲韻處理 

圖 1 文字深淺度假設 orthographic depth hypothesis 
（引自 Pugh, 2021，研究者重製） 
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的瞭解，知道注音做為符號與「字」的區別，並加上初級的組字知識。 

最後是文字閱讀，字的概念是兒童對讀寫表現出興趣、並開始理解讀寫的最早指標

（McBride, 2016），可能還包括了書面文字知識和印刷品知識。人的大腦並不是天生就會閱

讀的，在習得文字閱讀的過程中，必須確保視覺訊息能與聽覺的系統結合起來。好的教育應

該協助孩子建立這兩者的連結，確保他們頭腦裡的口語模式和書面模式連結（圖 2）。（Pugh, 

2021）除了學校裡的教學之外，孩子需要在大量的閱讀中精熟課本內習得的詞彙，並學習到

更多課堂中沒有辦法觸及到的世界知識。 

無論是課本或是課外書籍，書面文字及印刷品知識的概念都是在小學之前就已經形成。

孩子對一本書的概念包括了中文字可由上至下直書、也可以由左至右橫書（古文甚至由右至

左橫書），直書和橫書的裝訂和翻頁不同（右翻書或左翻書）。書有封面，封面的文字包括書

名、作者（繪者、譯者、編者）、出版社等資料，而封面和封底可能有圖案和說明，和這本

書有關；有些繪本甚至在蝴蝶頁和封底都有一些巧思和設計。孩子除了需要知道書上有文字

之外，在學齡前閱讀繪本時，解讀圖畫表達更為重要：頁面之間圖和圖的關係、主角和週遭

的事物、連結圖畫上的資訊和自己生活的關係、發現圖畫意欲表達的概念、和聽到的故事做

對應等。這些閱讀的經驗為日後解讀書籍中的文字奠定了基礎。 

（二）低社經地位兒童的處境 

Hart 與 Risley（1995）蒐集並比較從事專業工作、勞動或領取社會福利的三種家庭環境

中的詞彙量，孩子平均每小時聽到的詞彙量分別為 382、251 及 167，而孩子說話的字數略

少、但同樣隨著社經地位減少，以這個數量粗估之後，孩子在三歲時從家庭中所聽到的詞彙

量已相差了三千萬，稱為「三千萬字彙鴻溝」。社經地位的優劣勢不僅反映在詞彙量，學齡

前孩子使用語言時，中高社經背景的孩子容易獲得來自父母獲得較多的支援性、溝通性的互

動，低社經的兒童則否。（Bernstein, 1965，引自曾世杰譯，2006/2010）雖然日後有學者複製

了 Hart 的研究，發現三千萬這個數字可能過於誇大（Sperry, Sperry, & Miller, 2019），但是不

可否認的是，不同社經地位的家庭語言環境確實存在著很大的差異，足以在幼兒的語言能力

上明顯地表現出來（Golinkoff, Hoff, Rowe, Tamis-LeMonda, & Hirsh-Pasek，2019；Snow，

1991）。研究顯示不同社經地位的嬰兒每日所接受到的語言刺激，在 12 至 18 個月大的期間

已經產生顯著差異（Brushe et al., 2021），若在學前階段缺乏積極的介入，這些狀況在小學

之後將進一步地惡化，導致之後高、低社經地位兒童間語言能力的落差。 

家庭環境與幼兒的語言能力息息相關（Lohndorf, Vermeer, Cárcamo, & Mesman，2018；

Rydland & GrØVer，2021）令人遺憾的是，並非每個家庭都能提供強烈的安全依附給孩子，

低社經家庭的處境往往使父母或照顧者為生活疲於奔命，也沒有餘力進修相關的親職教育課

程或花時間與孩子分享閱讀。這些早期缺乏共讀的經驗使得孩子無法享受閱讀的樂趣，對於

書本亦缺少興趣。由於學者意識到閱讀故事書時的延伸討論有助於之後在學校中的讀寫任務
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（Heath, 1982） 

Pressley（曾世杰譯，2006/2010）談及學習閱讀前的心智發展時，注意到安全依附型關

係的影響有助於讀寫發展。依附指的嬰兒和照顧者形成的情感連結，而學前幼兒與母親的安

全依附關係與他們讀寫萌發的品質有關。研究人員發現安全型依附兒童比不安全型依附兒童

對書面材料表現出更高的興趣，無論他們的智力和先前的閱讀量為何。（Bus & van 

Ijzendoorn, 1988）安全依附的幼兒在讀寫萌發的互動時表現地更為積極正向，較為專心，且

能依母親要求來配合。當孩子對父母的依附不那麼安全時，故事書閱讀並不會給他們帶來太

大的快樂，推測是因為負面的親子互動破壞了閱讀興趣（Bus, 1992, 1994、引自曾世杰譯，

2006/2010） 

故事書閱讀的方式對於認知發展也有一些影響（曾世杰譯，2006/2010），有些父母在共

讀時很少給孩子提示，讓孩子把文本內容和生活經驗連結起來；有些父母則擅長在閱讀時與

孩子互動，而孩子也會有較好的詞彙或抽象語言發展（Ninio，1980；van Kleeck, Gillam, 

Hamilton, & McGrath，1997）。國內學者則發現親子共讀對認知記憶、語言表達、情緒能

力、讀寫萌發能力均有正面效力（林佳慧、劉惠美、張鑑如，2019）。家庭社經地位藉由直

接影響親子共讀來間接地影響幼兒的發展。在自己照顧幼兒的家長之中，教育程度較低的母

親共讀的可能性也比較低。  

若加上文化差異的因素，例如新住民、原住民家庭中的語言及文化環境與學校之間存在

著差異，會使得低社經的不利因素更加地突顯。問題並非來自孩子學習雙語的困難，而是主

要照顧者的語音或是語法與一般中文使用者不同，孩子的發音或詞彙量與同齡兒童亦有所差

異。而主要照顧者的中文非母語時，詞彙量較有限，需要與孩子對話時，社會或家庭環境又

不鼓勵其教導或使用母語與孩子溝通（陳昇飛，2010）。 

若照顧者的心力有限，很容易放任孩子使用手機、電視或其他 3C 產品，影響幼兒的語

言發展，也使他們對於靜態的故事書不感興趣。這個情況在近年來越顯嚴重。根據楊婧

（2019）分析，父母教育程度較低及家庭月收入較低的幼兒，使用電子產品的時間較長。幼

兒電子產品的使用時間（包含電視及其他電子產品）與其語言理解、語言表達、注意力/執

行功能、精細動作、情緒表達的發展皆有顯著負相關。看電視的時間與幼兒情緒覺察、情緒

理解發展也有顯著負相關；幼兒「電子產品的使用時間」（看電視時間、使用其他電子產品

時間）對幼兒的語言、動作發展及注意力/執行功能有不利的影響。 

這些因著環境而形成的弱勢，往往使社會更不諒解他們的處境，認為父母未盡責照顧，

或是認為孩子天生就不專注、不適合在學業上繼續發展。高社經地位的兒童因為表現較好，

往往使得老師更喜歡與他們互動，而他們感受到高的教師期待，也更有可能表現地越好

（Gay, 2010）。低社經兒童的外表及表現不起眼，也容易使別人對他們的期待變低。

（Clifford & Walster, 1973）這在我們過去的田野中經常觀察到。 
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教學設計與規劃 

本計畫關心的這些讀寫萌發的問題，在「閱讀培力」這門課要透過大學生團隊的培訓來

協助低社經幼兒在這些面向上的發展。這門課僅有一個學分加上少許獎助金，包括大學生每

週與幼兒共讀兩次約 1.5 小時，加上事前備課及課後書寫記錄至少再加 1.5 小時。主要的學

習地點是在幼兒園場域之中，不若一般正式課程在大學課堂、以每週教學進度的方式進行。

因此本課程未有每週的教學進度，而是以滾動式計畫的方式修正在現場的教學，同時搭配研

究的行動研究循環，使這個課程的定位更清楚。 

 

 

幼兒的目標是大學生共讀時的依據，而大學生在執行時需要的能力包括了（1）對幼兒

能力的評估，（2）對繪本的知識，包括選擇和分析，（3）找到合適的方法教學並強化。有些

教學目標並不容易評估，例如師生關係、多元文化素養等，他們在執行上的能力，表現在策

略及態度上的進步，這個部分就是我對於他們的成績考核。由於每一組帶的幼兒不同，大學

生的起始點也不同，有些曾修過閱讀相關的課程，有的沒有；大一與大四的、在課外曾參與

過課輔經驗，也有差異性。 

而我教學上的目標，則是支持大學生達到為幼兒預定的里程碑，在歷程中理解他們需要

什麼樣的支持？評量的方式是以研究方法中的行動研究加上質性分析其共讀內容、紀錄單等

方式進行。 

研究設計與執行方法 

本研究在教學設計方面，由於是在場域中進行，因此並沒有每週特定的進度，而是在場

域中瞭解並調整，應用行動研究「教學者即研究者」的精神，在管理領域稱為滾動式的修正

歷程（Kaganovich, 1996），也有稱為滾動式波浪規劃（Blokdyk, 2019）。 

1. 行動研究 

行動研究是一種實踐型、場域內的研究方法，有時會稱為 PAR（participatory action 

期初培訓 期中討論／工作坊 期末回饋 

閱讀培力的精神、場域

介紹 

共讀的進行方式 

繪本的介紹 

行政事務 

幼兒數學與繪本 

問題與討論：概念澄清 

文本分析作業 

教學分析 

課程檢討 

包括各組別幼兒、大學

生自身學習；課程運作方

式、紀錄表 



 

7 

 

research）（Kindon, Pain, & Kesby, 2007）。與傳統的研究方法不同之處在於，行動研究是為了

解決問題，包括去檢視那些使問題出現、持續，以及使解決方案無法產生的行動或行動組

合。（Argyris, Putnam, & Smith, 1985）它有著行動-研究的互換循環，自發或設計的行動，並

加上有系統地反思。傳統的研究常常是做為研究對象的參與者做出行動，而研究者在一旁思

考。 

Lewin（1946/1948）提出行動研究是研究者與實務者共同的合作，透過螺旋循環步驟來

比較不同形式的社會行動其操作的條件及效果，在這個過程中不斷地透過觀察來發現行動的

結果。在教育領域中的應用，有時並沒有研究者的角色，而是由參與行動的人擔任起評估、

調查和分析的工作。教學者要選擇一個他們想要聚焦的範圍，透過界定問題、蒐集資料、分

析資料，來找出「有訊息資料作為依據的行動」（蔡清田，2000：9），意圖改善教育的品

質，並使教師能透過歷程提昇專業能力。 

2. 研究工具 

在研究大學生行動歷程、行動後對於理論及實務相互對照的理解時，也需要知道幼兒進

步的情況。一般研究以標準化測驗來獲知幼兒讀寫萌發的能力，包括畢保德圖畫詞彙測驗、

聲韻覺識測驗、讀寫萌發情形評定量表等，不過本研究參與的幼兒數不多，再加上 USR 的

駐地教育家計畫亦同時與幼兒園教師合作調整課程，並不適合將成效完全歸於本閱讀培力的

成效。本計畫主要以觀察的方式來獲知幼兒於共讀時外顯行為上的改變，包括純粹的觀察，

以及詢問特定面向所得到的口語及行為資料，做為共讀目標設定與行動策略擬定之參考。例

如： 

1. 給孩子不同翻閱方向的繪本三本，來觀察幼兒拿到書的翻書行為 

2. 閱讀繪本時詢問幼兒特定的印刷品知識：封面上有什麼？你覺得我剛才唸的這些字

在哪兒？ 

3. 這頁從這裡開始，我一面讀，你一面指字 

4. 用一本書來分享生活的經驗，記錄幼兒表達的能力 

3. 資料處理與分析 

資料包括了田野觀察紀錄、訪談、大學生上課紀錄、會議紀錄等。 

我與另兩位研究助理至各組觀察建立對大學生及幼兒的初步瞭解。接著歸納組別和組別

的差異性，安排三個人輪流觀察各組，做成田野觀察紀錄。接著透過同儕課外的分享，或以

google classroom、LINE 群組等公告方式分享。這些開會的資料亦需要存檔和整理，紀錄個

別大學生想聚焦的問題、歷程等。 
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期末時進行每位參與大學生的訪談，瞭解他們的經驗，並請他們從紀錄表中找到相關的

內容；並請他們自陳學習經驗，如何運用滾動式修正的概念，以及如何對照其他在大學課堂

中的理論學習。 

教學暨研究成果教學過程與成果 

修課人數上下學期各 14 人。其中有 17 位大一至大四學生參與研究，7 位參與了兩學

期。共讀的幼兒小班到大班都有，12 位至 18 位不等。我們同時也陪伴了國小一年級 5 位的

學生。這 5 位是之前曾經共讀過的大班學生，2022 年 4 月由於疫情的緣故，大學生無法再

入校，因此這屆孩子只有共讀了不到一個月的時間便終止。因此希望能持續協助他們進入小

一的這段時間。 

我在研究中發現，大學生自己兒時的學前閱讀經驗並不多。本校的學生多為勞工及小資

產家庭，父母從事的工作像是保全、看護、餐飲的工作，少數自己做些小生意，例如飲料

店、服飾店、機車行等。小時候曾有過父母陪伴學齡前共讀的僅有兩位，多數在成長的過程

當中家裡並沒有童書，只有少數父母會在小學時帶他們去書店或是到圖書館借書。 

由於他們缺乏相關的學前閱讀經驗，在進入小學後學校的閱讀推廣僅限於借閱王、到圖

書館翻書這類較為有限的活動。他們對幼兒及低年級童書的經驗幾乎為零，也就是要自己重

新閱讀童書，體會到閱讀童書的樂趣，並且慢慢能夠發掘童書中所隱含著的文本知識。我在

研究中的焦點，放在如何兼顧大學生個別的多樣性以及他們共讀幼兒的多樣性，找到更有效

的方法，幫助他們做學習。 

本研究這樣的觀看視角，先得從分類他們的能力開始。在現場非常容易以二分法來歸類

計畫 

行動 

觀察 

反思 

診斷 

初始策略 

觀察 

調整修正 

圖二 行動研究循環 

研究者重製(Kemmis & McTaggart 2000: 278) 

圖三 修改後的行動研究循環 

研究者自製 
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大學生例如他們進行的「還可以」或是「不太行」。但這樣子的架構其實對於理解他們並沒

有太大的幫助，因為有時是他們自己的困難，有時是他們遇到了困難的幼兒。因此我在教導

他們行動研究的概念時，也試圖以行動研究的循環來發現他們遇到困難的環節為何。我修改

行動研究的循環從左圖二至右圖三。 

依這樣的方式來分類學生後可以發現，在第一個階段「診斷」時，覺得較為困難的大學

生有五位，大部分面對的幼兒是文靜的或年齡偏小的，因此大學生缺乏線索，難以去判斷他

們真正需要的是什麼。第二階段「初始策略」覺得較為困難的有四位，他們所面對的孩子明

顯的語言和發展上較為遲緩，這些非特教專長的教育系同學，缺乏了適當的對策來因應。最

後在「調整修正」階段，總共有八位大學生，他們所面對的孩子是較能有回應的孩子，但因

為孩子的回應不一致或是有時超乎預期，讓他們不知所措。 

至於他們各需要什麼鷹架呢？第一類的大學生要仰賴理論的架構，也就是需要理論告訴

他們每一個年紀的孩子大約需要哪一些基本的技能；第二種類的可能需要仰賴比較密集的示

範與引導，也就是要像師徒制一般、手把手地在現場協助，以便使他們進步；第三個類型的

則是需要仰賴經驗成長，也就是他們不太需要太多的鷹架，從經驗當中就慢慢的可以累積出

一些不錯的調整和發展。 

教師教學反思 

在經過這樣的分類之後，我和助教更知道如何提供合適的協助，大學生也可以知道他們

在書籍、自己教學的能力以及對幼兒的理解上，有哪些需要突破及增長之處。場域的教學仍

然比教室內的教學來得困難，有許多突發的狀況需要處理，仰賴教學者在現場中的觀察，即

給予立即的協助，不像一般大學的課堂可以有事圥準備好的東西，單向教給學生。大學生在

現場也可能累積很多的學習，挫折也可能很多，因此在填寫期末的教學評量回饋時，也比較

難回答制式的教學評量題目。 

另外我也會希望能讓幼兒有更多實質上的進步，畢竟有一些大學生的能力還是較弱，但

是不可能完全將那些能力較弱的大學生排除在外，我想這就是場域實踐教學的難處之三。 

學生學習回饋 

從大學生在現場的實作及紀錄中可以看到，他們的學習大概可以分成幾個面向，一是自

己的非認知技能，他們覺得自己變得更有耐性，更瞭解如何尊重學生的學習節奏，以及他們

提出來的想法；二是在閱讀發展和技能方面，大學生更清楚知道在前閱讀期這些讀寫萌發的

孩子需要強化哪一些技巧，這些技巧如何地在每一堂課用不同的方法來引導；三是書籍，前

述提到這些大學生在童書上的經驗有限，長期地使用童書，使得他們更認識到如何選書，能

夠符合孩子的發展和興趣，也知道怎麼樣把書的特點突顯出來。四是教學技巧，包括當孩子

不想聽故事時，如何拉回他們的專注力，怎麼樣設計延伸活動，怎麼樣堅持自己所設定的原
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則、但又不失彈性。大學生也提到因為幼兒很難理解複雜的語言，所以他們必須要調整自己

的指導語，用簡單清晰的方式來傳達問題和期待。 

場域改變及幼兒閱讀能力的增長 

幼兒園因為看到孩子在說故事上的成長，原本以簿本學習為主的幼小銜接活動，教師也

增加固定說故事的時間，而不再只是有晨光的獨自閱讀。去年我也邀請大學生在放假前主動

協助教師將教室裡的圖書做了一些分類和整理。根據專家的意見，把大部分的書收起來，僅

在每個類別下留幾本，使學生容易找到、並放回書籍。教師也讓說故事變成園裡面固定的活

動。我們可以看到幼兒在這上面的成長，包括了在故事上能夠更專注，甚至有一些我們沒有

講過的故事，孩子也會拿書來，主動跟我們分享。 

那些從幼兒園升到小一的學生，我們也從他們一年級的導師那邊得到回饋。導師們發現

與過去相同社經地位的孩子，若幼兒園曾經有過培力共讀的孩子，可看出明顯的不同。他們

進到小一之後能夠更專注的在閱讀上面，對於故事書也有基本的認識，不再只是隨機地翻閱

而已。 

建議與省思 

相較於跟幼兒的共讀，來說在小一組的同學比較掙扎因為在小學的時候導師對於大學生

的角色會有其他不一樣的期待會希望他們協助孩子的聯絡簿抄寫或是協助課後作業的完成孩

子也從享受故事書的樂趣變成了對公克的焦慮以閱讀來說小一的學生也有比較多聲韻覺識也

就是注音學習上的困難這個部分我們還不知道怎麼樣在幼兒園能夠做得更多因為在公立學校

的幼兒園注音教學是不被鼓勵的最多就是一些聲韻的活動例如詩歌兒歌等等讓孩子覺察到押

韻 
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附錄：研究者根據觀察、作業及訪談所整理的孩子表現及大學生自陳的學習一覽表 

學

生 

子

年

紀  

孩子的能力評估  你為孩子設定的目標 孩子在後半學期的表

現如何？在哪些面向

有進步？  

大學生自己這學期整

體的學習為何？  

A.  
一  

1.注音能力：發音

模糊注音拼寫速度

慢。  
2.故事結構：能簡單重

述故事、會過於注意

一些書本的小細節  
3.專注度：偶爾會露出

不耐煩的表情或動來

動去  

1.閱讀經典故事  
2.延長句子，增加形容

詞  
3.發出正確讀音  
4.降低分心跟打斷故事

的機率。  

1.閱讀經典故事：能抓

到部分故事的邏輯 
2.重述故事能力：句子

偏短，可精簡掉一些

不相關的情節 

3.讀音能力：沒辦法自

然的發出ㄉ的音 

4.專注力：對故事較不

感興趣，但不會再離

開座位跑或亂動。  

讀音的陪伴練習：讓

學生認清問題點很

難，試著讓學生自己

思考發不出音的困難

點，以及他喜不喜歡

發音不清楚會產生的

問題？多給學生時

間，讓學生自己為自

己負責，更能達到改

變的效果。 

B.  小

一  

1.智力高：可以答出超

乎期待的答案 

2.對閱讀、書本沒有興

趣 

3.恆毅力：學注音時會

急著跳過或叫我直接

唸給他聽。 

4.專注力：想匆忙結束

閱讀時間做自己喜歡

的事。  

1.遵守約定：一起訂定

的約定要說到做到 

2.提高閱讀意願 

3.注音認讀 

1.遵守約定：前期專注

力有變好，越到學期

中心情越浮躁、偶爾

會暴走，聊過後狀況

變穩定。 

2.專注力：約定在鬧鐘

響前必須認真閱讀，

隨著狀況好轉，有時

可以不用鬧鐘。 

3.注音：會主動嘗試唸

出書裡的話，答錯時

也會去思考正確的讀

音。  

1.踩穩底線 

2. 指令要明確 

3.書本結構：備課的過

程越來越流暢，學會

透過更多線索來抓住

書中的結構。  

C.  小

一  

1.邏輯概念很好  

2.能將故事與生活經驗

結合 

3.能辨認大部分的注

音，但還是有些韻母

不熟悉。容易搞混二

三聲。 

4.穩定性好 

1.重述故事 

2.自信心提升 

3.抽象概念學習（如:

情緒）  

4.注音拼讀 

1.自信心提升：願意讀

出一兩句，出錯也不

會馬上退縮，甚至也

會提問。 

2.推理能力越來越好 

1.越來越能夠延伸出其

他的知識 

2.與學生間的相互配合

：有時候太專注於唸

故事，會忘了關注學

生的節奏，有時候給

學生更多空間，他們

也會予你更多的配

合。  
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5.沒自信，不太主動嘗

試或是很常回答不知

道  

D.  小

一  

1.已能掌握非故事體繪

本的重複劇情，能理

解典型故事體繪本的

架構，能理解劇情脈

絡。 

2.注音：識符、拼音不

佳、無法自力書寫注

音符號  

1.精熟識符 

2.看到文字能夠快速直

拼出正確發音  

1.有「主角」概念、掌

握故事脈絡 

2.注音能力進步：識符

能力進步 

3.學會「看月曆」 

1.搭鷹架 

2.更有耐心，她一直不

懂也不會讓我很挫

折。  

E.  大

班  

1.可以透過圖畫來想像

劇情發展。 

2.專注度良好，偶爾分

心也能迅速拉回來。 

3.訊息處理速度快，發

現自己語句不太通順

也會自我修正。 

4.對每本書都充滿好奇

心 

5.能夠運用對話、表情

覺察角色的情緒。 

6.常只將注意力放在

「圖畫」，一旦圖畫

討論完了，對書本的

劇情發展就不再關

心。 

1.認識故事結構 

2.抓取結構重點 

3.推理故事發展。  

1.能準確地回答問題並

積極表達。 

2.專注力提升 

3.對認字產生興趣：開

始會注意文字內容寫

什麼？會主動認字 

1.以大結構、小結構來

安排閱讀的流程，改

變閱讀重點和提問方

式。習慣新模式後，

不只是孩子的閱讀更

流暢了，自己在提問

時也有固定的方式，

而不是想到什麼問什

麼、說什麼。  

F.  大

班  

1.幾乎不會中文  

2.能發現故事中的問

題、猜測後續的情節

與主角的行動、預測

故事結果…… 

3.觀察能力佳：故事埋

藏的伏筆很快就能發

現。  

1.能自然的使用中文跟

人互動。 

2.能理解故事結構，能

將故事的內容與自己

的生活經驗做連結。 

3.能精確描述繪本中的

人事物，能更主動、

自然的表達、提問與

回應。  

1.中文學習：從幾乎不

講中文到講故事過程

中會用簡單的中文跟

老師互動。2.心態比較

平穩，不再那麼急

躁，可以先聽完這一

頁的內容再翻。 

3.能理解比較複雜的故

事  

  

觀察、陪伴、耐心、

不斷自我修正  

在助教的協助之下，

我慢慢摸索要如何給

小朋友講故事，從聲

音的變化、講述的方

式、引導詞、提問技

巧與回應技巧等等，

這些對一個教育系的

學生來說都是平時在

學在應用的技能，但
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從理論到實踐還有一

段距離 

G.  小

班  

1.口語表達：有些字不

知道怎麼唸或糊在一

起，聽不懂他說什

麼，無法知道他要表

達什麼意思。 

2.較複雜的故事情節可

能就聽不懂 

1.專注度 

2.與書互動 

3.知道這本書在說什麼 

4.每次至少讀完一本完

整的書  

1.比較融入故事，會主

動提出他想做的事

情，達成約定後就可

以做他想做的事情！ 

2.即使不太專心也會安

靜地坐在原位。 

3.會模仿觀察其他小孩

的行為（共讀），能

更參與在故事當中，

對他來說聽故事是有

趣的！  

在挑書方面要注意，

怎麼樣的書適合哪些

年齡段的小孩，可以

簡單化、也可以更深

入 

H.  大

班  

空白  1.專心的時間延長： 

2.手裡不拿玩具，也能

聆聽故事 

3.握筆的方式 

4.答應的事情要做到 

5.不喜歡的話要和老師

說 

1.可以專心在故事書的

時間增加  

2.會分享與繪本相關連

的事。  

 第一：念故事書時先

把故事書念完，不要

急於一直問問題。 

第二：教師是一個表

演者，要將故事書說

的有趣，孩子才會想

要聆聽 

I.  小

班  

1.無法閱讀較長篇的故

事 

2.知識類繪本：較不能

理解其知識背後所代

表的涵意 

3.數字：不太懂數字概

念 

4.顏色：無法正確對應

顏色名稱  

1.提高注意力及專注力 

2.以故事的理解及專注

為主要目標 

 

能夠開始和書有互動

並在閱讀過程中得到

成就感  

1.將繪本的背景、經

過、轉折、結果都分

析出來，再設定此繪

本的閱讀目標 

2.設定該課堂的目標 

3.以引導的方式來連接

繪本的前後劇情 

4.回應問題，仔細描述

細節處 

J.  中

班  

1.故事:可以聽懂具有

故事性的繪本 

2.會數１～２２ 

3.英文:在回答顏色時

會以英文回答 

4.能夠觀察書中人物的

特徵，並對應到封面

找到角色 

5. 回答句子簡短 

1.透過簡單的角色扮

演，讓昱弘與書本內

容產生連結。 

2.拉長句子的長度。 

3.更認識數字的涵義。

  

1.開始能聽懂故事 

2.大部分的書都能主動

且熱烈的回應 

3.早上會很開心地打招

呼，期待聽故事 

4.主動說出較長句子 

5.觀察力：觀察故事主

體 6.聽得懂故事體的

書。  

學著用各種方式（聲

音、動作、手勢）讓

故事生動起來，也發

現了很多讓講話有趣

的方式。 



 

16 

 

6.不懂故事  

K.  大

班  

1.表達能力尚可，但有

時講話太小聲或句子

不完整 

2.能看懂結構較簡單的

故事體 

3.孩子會主動分享自己

的生活經驗 

4.閱讀時有跳頁、容易

分心等問題。   

1.封面預測，並辨認出

主角。 

2.能將故事內容連結生

活經驗並分享。 

3.重述故事 

4.減少偏題情形。  

5.注意力更集中在繪本

上。 

6.培養孩子的精緻型語

言，並能加長回應時

的語句。  

1.故事理解上有顯著的

進步 

2.文不對題的情況也有

改善。 

3.學會寫自己的名字 

1.利用分析大結構這個

方法來分段落，讓我

在事前的準備更有方

向，伴讀時也有進步

一些。  

2.學著模仿角色說的

話，使故事更生動、

有趣，以吸引孩子的

目光。 

3.想辦法融入其他更有

意義的動態活動 

L.  小

一  

1.說話偏小聲，許多發

音都不正確。 

2.尚未建立完備故事架

構概念 

3.不清楚印刷品知識 4.

喜歡發怪聲，閱讀時

會注意奇怪的地方。  

1.改善發音錯誤的問題 

2.減少注意非故事重點

元素並且建立故事體

概念  

1.雖然需要多次矯正但

已經可以說出正確的

發音 

2.願意學習發音矯正 

3.會意外發現故事小結

構 4.確實降低非故事

重點要素的關注 

5.學會預測故事 

1.如何說故事、分析故

事、發現故事的趣味 

2.經過學生的反饋不斷

修正強化自身的教學 

3.了解在書本上以及實

務上學生反應的比較

差別進而如何運用至

教學上 

M.  小

一  

1.願意主動表達，但構

句、用詞簡單 

2.早休課專注力較差

時，注音認讀、拼音

錯誤率極高。 

3.有主角概念，能理解

繪本故事脈絡 

4.印刷品知識缺乏 

5.可做到正拼，但拼讀

速度慢，常常會忘記

如何寫、寫錯，反拼

對學生而言仍困難。 

6.無閱讀策略 

1.擁有故事架構概念 

2.認識常見印刷品知識 

3.注音拼讀  

1.閱讀理解：用作文作

業檢核故事架構 概

念，以起因、經過、

結果之架構口述完整

文章。因時間有限且

僅口述未寫完。 

2.印刷品知識：認識圖

文作者、認識場景的

轉換、認識對話框 

3.拼音速度有進步，仍

須加強"語詞"概念。  

1.說故事：提問更精

確、有技巧，有效檢

核學生是否理解故事

脈絡 

2.教師不能往往指望每

個學生教了就要會，

而是要嘗試更多策略

讓他們找到自己的學

習方法。  

N.  小

班  

1.發音不標準、口齒不

清 

2.認得出書名 

1.發音清楚 

2.對閱讀產生興趣 

3.理解故事內容  

1.專注時間變長 

2.對書本具有敏感度 

3.口齒較清晰 

4.可以做到預測故事 

1.提問技巧 

2.唸故事流暢度 

3.印刷品知識 

4.語調的起伏變化 

5.繪本重點的掌握度  
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3.了解翻頁順序，但未

建立閱讀順序 4. 容易

分心 

5.能夠理解結構/劇情

簡單的故事 

6.互動變熱絡  

O.  大

班  

1.口語表達能力佳 

2.閱讀理解能力較佳 

3.在沒有注音輔助得情

況下能正確唸出書名 

4.知道圖/文作者 

5.有興趣的書才會專心

看 

1.封面預測故事主題，

並辨認出主角。2.能將

故事內容連結生活經

驗，並分享。3.重述故

事 

4.減少偏題情形。 

5.注意力集中在繪本

上。  

1.坐下來安靜看書的時

間維持較久 

2.閱讀動機提高 

優點  

1.越來越能發展除了繪

畫以外的延伸活動 

2.著重講述故事大結

構，而不將重心放在

小結構或一直提問。 

3.當孩子離題時，會以

直接略過或快速帶過

的策略繼續講述繪

本。 

4. 講故事時，練習”

轉換視角”  

待改進  

P.  小

一  

1.詞彙量不足，回答句

短，在因果回答有困

難 

2.有故事概念，能推論

後續情節 

3.有時候眼神不會停留

在書上，但有在聽故

事  

4.能專注聆聽完一本故

事，但若要閱讀第二

次發現不一樣的細節

就會不耐。  

1.間接推論還需加強。 

2.抽象概念 

3.自信心提升  

1.願意試錯、自信心提

升 

2.搭配紙偶和演戲讓學

生更樂於參與 

1.進行教學不要忘了降

低作業難度 

2.要多加考慮教學時會

發生的各種可能 

Q.  大

班  

1.可以清楚表達自己的

想法  

2.有故事體概念 

3.有印刷品知識 

4.專注力表現:可以聽

完整個故事，但如果

聯想到自身經驗，就

一定要先講完。  

1.理解故事的起承轉合 

2.清楚表達自己的想

法  

1.能完整理解故事的 

2.表達能力進步  

1.講故事的音調 

2.講故事之外的活動 

3.與幼兒溝通的方法 

4.了解學生的想法 

5.分析故事結構  
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R.  大

班  

1.口語表達：大多都是

短句，不太會表達自

己自己的心情感受 

2.有故事基模 

3.會急著想翻頁 

 

1.書名 

2.練習聽完較長的故事

書 

3.能夠認識情緒，學習

表達情緒 

4.延長語句。 

1.可以聽得懂內容較複

雜的繪本內容 

2.回答得出來關鍵問題 

3.在唸故事書時也開始

會對繪本中的小插畫

停留。  

我覺得觀察孩子真的

很重要，以及最重要

的一點是對孩子的行

為在腦中多做停留，

多一點時間思考孩子

做出行為的可能原

因，或許就會有我們

意想不到的發現！  

S.  小

班  

1.詞語表達不完整，多

使用短句 

2.沒有故事體概念。3.

有簡單的印刷品知識 

4.對閱讀是有興趣 

5.容易被書中不是重點

的插畫、細節吸引 

1.遵守約定 

2.專心聆聽。 

3.好奇心：對於書本內

容保有好奇心，主動

求知。 

4.建立故事體概念  

1.專注力有所提升 

2.可以靜下心聆聽 

1.放慢閱讀節奏 

2.常規的養成很重要 

T.  小

班  

1.口齒不清晰 

2.知道書中會有主角 

3.印刷品知識：知道書

的翻頁方式 

4.專注時間不長。  

1.能專心的看完一本書 

2.印刷品知識 

3.認識故事體 

4.能觀察書中的小細

節，並發現與故事的

相關性。  

1.閱讀時間延長 

2.會依照繪本內容進行

分享 

3.會跟著唸書名。  

1.要有自己的原則 

2.關鍵提問/回饋 

3.隨機應變能力 

4.說故事的小技巧 

5.觀察/聆聽。  

U.  中

班  

1.說話不清楚 

2. 有故事基模 

3.容易分心 

希望能藉由故事書中

的角色對話模仿，訓

練孩子的口語表達能

力，讓孩子能夠嘗試

預測故事的後續發

展。  

1.仿畫  

2.變得很活 潑，會看

著故事書和我互動，

有時也常分心和我分

享他的事! 

1.如何控制自己聲音 

2.故事時間規畫、挑選

故事書的體裁和故事

主題類別更加熟悉 

3.知道了該如何安排小

朋友聽故事的位置以

及互動的方式 

4.透過錄音記錄自己每

次的說故事情形，進

行自我反思及檢討。  

V.  大

班  

1.表達能力很強 

2.有故事基模且能夠預

測推理故事發展 

3.印刷品知識:知道故

事書的名稱在書封面

的位置 

4.專注力佳 

  1.能夠完整仿寫出故事

書的名稱，還會寫自

己名字 

2.能夠精準的預測後續

故事發展，也能和我

分享他的推理過程。  

W.  中

班  

1.口語表達能力尚可，

能表達需求或分享事

情，但有時候較含糊 

2.已有故事體概念  

1.訓練口語能力。 

2.推測故事發展。 

3.能在聽完故事後回想

故事關鍵內容，並說

1.能在提示下重述故事 

2.推測故事發展 

1.學會更多讓孩子進入

狀況的方法。 

2.調整了說故事的語

速。 
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3.容易分心 出如果是自己會怎麼

做。  

3.在說故事時平均分配

小孩互動的能力。 

4.聽過自己的錄音檔

後，調整說故事的方

式。  

X.  大

班  

1.有故事體的概念 

2.有印刷品知識  

3.可以使用簡單的中文

表達，但句子不完整

且語法不正確。可以

很自然地對別人講話  

4.大都能專注聽故事 

1.能用結構更完整、更

複雜的中文句子表

達。 

2.能理解故事的大結

構，能將故事內容與

自身的生活經驗作連

結。  

1.能說出完整的一句

話，雖然還是會有詞

彙量不足或語法問

題，但已經能跟同學

老師們講話。 

2.專注力不穩定  

更能掌握故事的重

點，也能接受小孩的

一些表現 

Y.  小

一  

1.不喜歡說話  

2.沒有故事體的概念 

3.不清楚印刷品知識 

4.不太喜歡閱讀  

1.能說出完整一句話 2.

能了解故事大意和故

事體 

3.印刷品知識 

4. 降低分心的頻率 

1.願意更多表達 

2.故事基模：可以簡單

重述故事 

3.印刷品知識：沒有太

大的問題 

4.專注力：有減少注意

別人的頻率 

1.當初以為只是唸故

事，結果發現這是需

要注意很多小細節的

任務。 

2.在語速上還是會不自

覺變快 

3.挑繪本不能隨便挑，

要更有目標性。  

Z.  中

班  

1.口語表達能力：會分

享他在生活中的經

驗。 

2.對於故事基模的架構

不瞭解 

3.經常會連續翻兩三頁 

4.容易分心 

1.能夠自己學會翻頁 

2.知道主角發生了什麼

事 

3.回答出我對於故事的

提問  

1.會開始主動跟我打招

呼 

2.分心的次數減少，並

拉長每次專心的時間 

3.能夠自己將書拿正，

並正確的翻頁 

4.能夠正確指出主角 

5.能回答出主角發生了

什麼事 

6.會嘗試想要跟書本互

動 

1.可以了解學生閱讀習

慣 

2.專注在學生本身反應

而非故事進度 

3.使用策略讓思佳學習

正確翻頁 

4.篩選不相關的提問避

免分解故事內容太細

碎 

5.學會找方法面對當天

遇到的瓶頸  
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